Schule, Nachhaltigkeit, Zukunft
Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung als Lernkultur

Von Gerhard de Haan

Bei allem Konsens Uber das Leitbild Nachhaltigksitinsichtlich der Konkretisierung von
Zielsetzungen, der Formulierung von Handlungspéten und der Entwicklung von
Strategien eine aulRerordentlich kontroverse Dis&nsau registrieren. Soll in erster Linie die
Biodiversitat erhalten, der Klimawandel gestoppd dier Ressourcenverbrauch reduziert
werden? Soll in erster Linie auf den Ausgleich olen armen und reichen Landern geachtet
werden, oder kommt es primar auf die 6konomischeieklung an, weil mit ihr die
Bedingungen der Mdglichkeit von Wohlfahrt geschaffeerden? Sollte man den
Schwerpunkt der Aktivitdten auf die Veranderung idessumverhaltens legen oder eher auf
die Forderung neuer Technologien zielen? Darf marfrcagen Uberhaupt so stellen, oder
muss man sogleich auf eine Balance insistieren galeverlangen, dass Prioritaten nicht zu
setzen sind, weil es zwischen den einzelnen Aspealeriele Interdependenzen gibt? Die
wissenschatftlichen wie politischen Differenzen smdiesen Fragen beachtlich und
substanzielle integrative Konzepte nur selten gisteeren (zwei wenig beachtete
Ausnahmen seien hier genannt: Kopfmdller u. a. 2@@knen/Grunwald 2003).

Bei aller Divergenz hinsichtlich der Formulierungrnvsubstanziellen
Nachhaltigkeitspostulaten und -regeln ist allerdiemes auffallig: Generell beurteilt man in
der Diskussion um Strategien nachhaltiger Entwicglgeit einem Jahrzehnt schon die Frage
als entscheidend, ,inwieweit Gesellschaften Ubgrhauder Lage sind, eine solche
umfassende und weitreichende Transformation zu ltiges, wie sie das Konzept der
zukunftsfahigen Entwicklung impliziert. Dass sidesinicht anders als Uber eine
weitreichende Modifikation in den Lebensweisen Menschen, nicht ohne tiefgreifenden
Wandel der dominanten Produktions- und Konsumptiaster und nicht ohne eine
Neuorientierung von Planungs- und Entscheidunggssen erreichen lasst — und zwar
weltweit — gehort zu den weitgehend geteilten Gaimslchten der Sustainability-Debatte”
(Kopfmdller u.a. 2001, S. 33).

Bildung fur nachhaltige Entwicklung: Kontroversen um Prioritaten



Wenn es um einen weitreichenden mentalen Wandeb-uan eine in ihrer ganzen
Komplexitat verdnderte Kultur des Wirtschaftenss ddtagslebens, der Gerechtigkeit und
der Politik — geht, werden Prozesse veranderteruBsigeinsbildung jedes Einzelnen
notwendig. Diese sind nur Uber das Lernen — und awainer veranderten Lernkultur — zu
verwirklichen: ein Lernen, dass kaum noch dem Dsikion Belehrung und dem Verfahren
folgen kann, dass sich die Schiler an AntworterFaaiflen herantasten mussen, tUber deren
Richtigkeit in beiden Fallen die Lehrkraft entscleti Vielmehr, Gber selbsttatiges,
entdeckendes, der Komplexitat der Sachverhaltesraegsenes Lernen — so ist international
in der padagogischen Fachwelt zu registrieren dseder tiefgreifende Wandel in den Denk-
und Handlungsmustern, generell in den Planungs-Emscheidungsprozessen erfolgen.
Nicht ohne Grund, denn den Einzelnen werden inetiiedusammenhang in erheblichem
Mald neue Kompetenzen abverlangt. Sie bendtigen Ktampen bei der Beteiligung und
Selbstorganisation von Verstandigungs- und Entscimgisprozessen, zum Beispiel bei der
eigenstandigen Aneignung und Bewertung von Infoionan, bei der Kommunikations- und
Kooperationsfahigkeit, der Perspektivibernahmeimsidht auf die differenten Lebenslagen
und Zielsetzungen in unterschiedlichen Kulturenisdveim vorausschauenden Planen in
vernetzten Systemen.

Der damit formulierte doppelte Aufforderungschaeakternkonzepte fur die Moglichkeit
des Handelns im Sinne der Nachhaltigkeit zu entalickind in die offerierten
Handlungsstrategien Elemente der Partizipatiomiggrieren, fihrt direkt in die
Konzeptionen der Bildung fur nachhaltige Entwiclduim Folgenden: BNE). Ihr wird seit
Mitte der 1990er Jahre in Deutschland sowie int&wnal von politischer Seite grél3ere
Aufmerksamkeit gewidmet. Auffallig sind in diesemmsammenhang sogleich die
Schwierigkeiten in der Konturierung der BNE. Eirogbitantes Problem erwéchst
insbesondere aus dem sehr weiten Verstandnis vonhighigkeit und den Aufgaben der
BNE, wie sie in internationalen Dokumenten der \feen Nationen und der UNESCO
formuliert werden. Fir die Vereinten Nationen — Wiedie UNESCO - gehort ,,Education
for All“, die United Nations Literacy Decade (200% 2012), die Armutsbek&ampfung sowohl
die Bekampfung von HIV/AIDS und die Gleichstelludgr Geschlechter zu den
Aufgabenfeldern der BNE (vgl. UNESCZDO05). Freilich werden auch die Entwicklung
nachhaltiger Lebensstile, der demografische Wamaabvative Technologien, Probleme des
Konsums, die Umweltverschmutzung, der Klimawandel &s Themen von BNE genannt.
Nachhaltige Entwicklung wird damit einerseits znezn Lernfeld deklariert, andererseits aber
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sinnvoll erscheint, unter der BNE subsumiert. Begest — und wird manchmal sogar
formuliert — als solle man aus der BNE heraus gdhéie Qualitat der Bildungssysteme
beurteilen, Gber BNE die Armut bekampfen, die Alpétzsierung vorantreiben und die
Gleichheit der Geschlechter durchsetzen.

So sinnvoll all diese Initiativen sind, so sehrii@Ehtet man die BNE mit solchen
Ansprichen. Zudem gerat das Verstandnis von BNiEHg]itind man macht sich
unglaubwurdig, wenn ein so schmales Lern- und Hargiifeld, wie es BNE im formellen
wie nonformellen Bildungsbereich darstellt, aksk Themen behandeln soll. Wie kann man
mit dieser Diffusion und Uberfrachtung von BNE urhgr?

Mein Vorschlag ist, der BNE aus mehrfachen Grirglaa nationale Auspragung zu geben.
Das hat weniger mit der Souveranitat der StaatesediWelt zu tun als mit den spezifischen
Problemlagen und jeweiligen gesellschaftlichen l&tmen sowie vorhandener Expertise und
Professionalitat. So ist es unter GesichtspunkégNaichhaltigkeit sicherlich richtig, in
etlichen Landern ,,education for all“ einzufordeWo nicht einmal eine Grundbildung fur
acht bis zehn Schuljahre verwirklicht ist und zuddédchen und Frauen kaum ein Zugang
zur Bildung gewahrt wird, muss man dieses Problesder Perspektive der BNE auf die
Agenda setzen. Wo aber, wie hierzulande, ein Dexfkekt erreicht ist, d.h. fur alle eine
Schulpflicht bis zum Ende der Sekundarstufe | estst es wenig sinnvoll, diese Aufgabe
der BNE noch zuzuschreiben. Das gilt auch dannnvwean auf die hohe Quote der
Analphabeten in Deutschland verweist, die trotzStdulpflicht existiert. Denn mit der
Aufgabe, diese Quote zu reduzieren, waren die Expen und Experten fir BNE
Uberfordert. Es wére ein Zeichen von Unprofessititalviirde man dieses Feld mitbedienen
wollen. Schliel3lich gibt es daflrr in DeutschlangEstinnen und Experten, die sich dieser
Thematik viel besser annehmen kénnen. Das gilt &irciindere Themen, die international
der BNE zugedacht werden. Auch fur die HIV-Prawamgjibt es in Deutschland
professionell arbeitende Organisationen und Expaets und Experten, die hier téatig sind,
wie es sie im Kampf gegen Rassismus und in deoFgessowie Armutsbekdmpfung gibt.
Damit sind diese (wie zahlreiche andere) Problesiefetlennoch nicht aus dem Horizont der
BNE verschwunden. Sie werden, anders fokussierthdws zum Thema, aber immer aus
dem Blickwinkel eines engeren Verstandnisses varhNaltigkeit.

Eine nationale Auspragung ist auch aus anderendenisinnvoll. Wir leben in einer
Wissensgesellschaft. Deutschland ist ein rohstoiarLand, dessen Prosperitat von Hightech
und intelligenten Dienstleistungen abhangt. Innioveen in diesem Feld sind von hohem
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Nummer eins ist. Technologien und Dienstleistungeter Gesichtspunkten der
Nachhaltigkeit zu entwickeln, heil3t eben auch,iesem Feld tber intelligentes Wissen zu
verfligen. Das erschliel3t einen Themenkanon, dantoie Naturwissenschaften, technische
Grundbildung und das Feld wirtschaftlicher Kenrggigineinreicht. Uberhaupt bietet die
Nachhaltigkeit ein Themenfeld, das als paradigroatiér eine zukunftsweisende Bildung
gelten kann. Denn sie ist interdisziplinar und peaiorientiert ausgerichtet. Hier wird kein
trdges Wissen verbreitet, vielmehr lassen sichldBNE anwendungs- und alltagsbezogen
Fahigkeiten erwerben, deren Nutzen fir den Einreivie fur die Gesellschaft

aul3erordentlich hoch ist — und die Lernmotivatitaigert.

Entwicklungen im schulischen Kontext

Genau an dieser Stelle setzte das 1999 bis 20@hteiModellprogramm der Bund-Lander-
Kommission fur Bildungsplanung und Forschungsfdudgr(BLK) zur Bildung fur
nachhaltige Entwicklung (BLK-Programm ,21%) mit sem Konzept an. An dem
Reformprogramm beteiligten sich fast alle Bundesddsinund es nahmen rund 200 Schulen
daran teil. Von 2004 bis 2008 schloss sich ein Siemprogramm (, Transfer-21“) daran an.
Es wurden mit diesem Programm mehr als 2.500 Selarleicht. Das heil3t, in den am
Programm beteiligten Landern engagieren sich miehit@GProzent der Schulen fir BNE. Im
Rahmen dieses Transferprogramms wurden Orientishiifgn flr den Erwerb von
Kompetenzen im Rahmen von BNE entwickelt, Quakidtisrien fir BNE-Schulen
formuliert, und es wurde unterstiitzendes Matemasentiert fur die Erarbeitung eines
Schulprogramms mit dem Schwerpunkt BNE und insofi@éreine handlungswirksame
Umsetzung von BNE im schulischen Kontext eine @asis gelegt (vgl. www.transfer-
21.de).

Herausforderungen fur schulische Curricula

Betrachtet man die Fortschritte der BNE in Deutsuth Gber die letzten zehn Jahre, so lasst
sich einerseits von einer Erfolgsgeschichte sprealvenn man bedenkt, dass innerhalb von
15 Jahren eine konzeptionelle Entwicklung ebensarvgetrieben wurde wie eine — bei aller
Tragheit des schulischen Bildungssystems in Hikldiaf Reformen — praktische Umsetzung
der BNE im schulischen Kontext. Denn traditioneludrn durchgreifende Adaptionen von
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aufnehmen, was mindestens seit 20 Jahren als Erkemmder Welt ist.“ Das war im Jahr
1900 noch die feste Auffassung des Padagogen kehedaulsen. Im Vergleich zu diesem
Diktum hat die Bildung fir eine nachhaltige Entwigkg 100 Jahre spater aul3erordentlich
schnell in die Curricula Eingang gefunden. Dieardtonzeptionellen Beitrage erschienen
1996 (vgl. de Haan 1996; 1998). Seit den Anfardjeses Jahrhunderts wird die Bedeutung
von BNE durch Bundes- wie Landesministerien, duteh Bundestag und viele
Landesparlamente mit einschlagigen Beschlissen immeeler herausgestellt (vgl. z.B.
BUNDESTAG 2000, BINDESTAG2004,KMK/DUK 2007,BMBF 2009). Bekraftigt wird die
Relevanz dieses Themen- und Handlungsfeldes nibtizt durch die Vereinten Nationen,
die fur den Zeitraum 2004 bis 2015 eine Weltdek@ilelung fir nachhaltige Entwicklung
ausgerufen haben (vgl. www.bne-portal.de/un-dekd&E wurde konzeptionell inzwischen
weiter ausformuliert und findet sich in zahlreicl&rhulgesetzen und Lehrplanen verankert.
Allerdings ist andererseits aufféallig, wie selteNB— mit Ausnahme des Faches Geografie —
in den Lehrplanen oder auch in den Bildungsstarsdaded Schulfacher ndher konkretisiert
wird. Das hat seine Griunde: Die Bezugsdisziplin BOE ist die
Nachhaltigkeitswissenschaft. Diese ist interdisagol und problemorientiert ausgerichtet.
Entsprechend kénnen Themen der BNE im schulisclwriekt im Grunde nur in
Kooperation zwischen Fachern behandelt werden. BNttir einem Fach zu unterrichten,
dieses scheint allein unter der Berucksichtigung Maltiperspektivitat moglich. Von daher
wird BNE auch als ,Handlungsfeld“ bezeichnet. Digmalisiert, dass sich BNE nicht einem
einzelnen Unterrichtsfach zuordnen lasst und selbsh kein neues konstituiert.

BNE mdchte den Schilerinnen und Schilern ermogtichktiv an der Analyse und
Bewertung von nicht nachhaltigen Entwicklungsprseesteilzuhaben, sich an Kriterien der
Nachhaltigkeit im eigenen Leben zu orientieren nadhhaltige Entwicklungsprozesse
gemeinsam mit anderen lokal wie global in Gangetmen. Das Bildungsziel von BNE bleibt
allerdings so lange schillernd und vage, wie ebtmut Aussagen zu den Fahigkeiten
verbunden wird, die im Kontext des Lernens erwonverden kénnen oder sollen. Einen
entscheidenden Schritt hat die Entwicklung der BiNEen letzten Jahren mit der
Ausformulierung eines Kompetenzkonzeptes getan (lgHaan 2008a).

Letztlich steht mit der Orientierung an Kompetenaaoh das Konzept der Fachlichkeit des
Unterrichts zur Disposition. Kompetenzen und Fach@ssen nicht in einer unmittelbaren
Beziehung zueinander stehen, es ist sogar ein usefainlicher Fall. Denn die heutigen
Schulfacher wurden schlief3lich nicht auf der Basis kognitions- oder lernpsychologischen
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Schilerinnen und Schiler gewonnen, sondern im @iitlkuf fachwissenschaftliche
Relevanzen bzw. einem Fachverstandnis der Scie@dmmunity. Damit ist der
Unterrichtsgegenstand aber immer schon gepréagtignriachlichen Erkenntnissen und
Relevanzen und — wenn es anspruchsvoll sein salch vom fachwissenschaftlichen
Vokabular und von fachwissenschaftlichen Methoden.

Man kann die Veranderungen recht deutlich machenyves um Kompetenzen fir eine
veranderte Konsumkultur geht. Nachhaltiger Konsund vmplizit in vielen
aul3erschulischen und schulischen Projekten zum algermacht: Der Kindergarten Villa
Kunterbunt thematisiert den Zusammenhang zwischeahtung, Konsum und Produktion
von Nahrungsmitteln (vgl. http:/bit.ly/villa_kuntsunt). Ahnliches wird auch von den
Kindergruppen des Landesbundes fur Vogelschutz Bayeabsichtigt: Kinder haben hier in
Gruppen die Mdglichkeit, kochen zu lernen — undmisirlich mit Bioprodukten aus der
Region (vgl. http://bit.ly/lbvkinder). Der Schulbaunhof Doméne Hochburg wendet sich der
Grundschule zu und zeigt den Kindern nicht nur, @elogischer Landbau funktioniert,
sondern auch, warum man fair gehandelt Produktiekaoll und wie sich der Preis von
Lebensmitteln zusammensetzt (vgl. http://bit.ly/é@@mehochburg). Die Berufsbildende
Schule Handel in Hannover (vgl. http://bit.ly/bbehaver) fordert den fairen Handel und will
eine moglichst breite Offentlichkeit erreichen. @ime spezielle Berufsgruppe geht es im
Projekt ,come closer — verantwortliches Design iok#s*“. Hier geht es um nachhaltiges
Design auf der Basis fair hergestellter, 6kologesdProdukte. Viele Berufsgruppen, die sich
mit Design beschaftigen (von der Architektur bis Zaxtilbranche) werden dabei
angesprochen (vgl. http://bit.ly/comecloser).

Die hier erwahnten Initiativen sind allesamt Pregeklie als vorbildlich und innovativ sowie
nachahmenswert im Rahmen der UN-Dekade ,Bildungnéishhaltige Entwicklung® in
Deutschland als innovativ ausgezeichnet wurdemsiigsProjekte, die zwei Jahre lang den
Titel ,Offizielles Projekt der Weltdekade® tragefrfen (vgl. www.bne-portal.de/dekade-
projekte). Es handelt sich in jedem Fall um Ansadee lebensweltlich und
handlungsorientiert ausgerichtet sind und sichtriickine singulare Fachdisziplin wie etwa
Biologie, Geografie oder Politik einordnen lassen.

Neue Themenkomplexe wie z. B. eine Kultur der Nattigkeit, aber auch der Umgang mit
den Gefahren des Klimawandels und expansive Anwegghereiche von Wissenschaft und
Technik (etwa Mobilitat oder Griine Gentechnik) seweranderte Anspriiche an das
Individuum (z. B. gesunde Ernéhrung oder zivilglsshlaftliches Engagement oder eine neue

Konsumkultur) werden in ihrer Bedeutung fir einenfeetenzentwicklung, die nicht nur die



reaktive Bewaltigung, sondern vor allem die Fahiigker aktiven Gestaltung der eigenen wie
der gesellschaftlichen Zukunft zum Ziel hat, immech vernachlassigt. In der
Wissensgesellschaft sind es freilich gerade disewisbasierten Innovationen, die einerseits
die technologische, 6konomische, 6kologische uacht®Entwicklung und Prosperitéat
sichern, andererseits Lebenschancen und Moglidrkeiir Gestaltung des eigenen Lebens in
Selbstbestimmung ebenso beschrénken wie erwelfataprechend muss sich die Schule
starker jenen Themen und Lernfeldern sowie demdigziplinér zu bewaltigenden

Problemkonstellationen 6ffnen, die sich durch Zuisrelevanz auszeichnen.

Gerhard de Haan ist Professor fur Erziehungswisskaft an der Freien Universitat Berlin
und Vorsitzender des Nationalkomitees der UN-DekBddung fur nachhaltige
Entwicklung 2005-2014“.
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